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Syfte

Mitt syfte med denna undersokning &r att ta reda pa vilket vérde redovisning av slojdarbete i
en databas har for elevernas inldrning i skolslojden.

Fragestéllningar

e Hur kan en databas i sldjden tydliggora sldjdprocessen? Och for vem?

e Pa vilket sitt kan det ge en reflekterande kunskapsinhdmtning?

e Vilka skillnader finns mellan elevers inldrning med eller utan en databas?

e Vilka fordelar/nackdelar finns med en databas i slojden utifran elever och ldrares

perspektiv?

Metod

Denna undersokning dr en kvalitativ underskning. 27 elever i ar 8 och 9 har redovisat sina
slojdarbeten i en databas som idr utformad kring slojdprocessens olika delar; idé, skiss,
genomforande, problem — losning, viirdering. Tre 1agpresterande och tre hogpresterande
elever av dessa svarade sedan pa en enkit. Enkiten utfordes dven av sex elever (tre lag-
respektive tre hogpresterande) pa en skola som inte anvinder databas vid redovisning.
Enkiterna utformades och analyserades utifran tre omraden; reflektion kring arbetet,
medbestidmmande och slojddmnets kirna.

Min undersdkning innehaller ocksa intervjuer med tre slojdldrare som arbetar med databas
i slojden. Forutom fragestillningarna hade intervjufragorna tre teman; databasen och
tankarna kring den, arbetssdittet i slojden, slojddmnets kérna. Tva har intervjuats med
bandspelare och den tredje via telefon. Tva av dem ér trd- och metallslojdsldrare och en dr
textilldrare.

Resultat

Stora mojligheter finns att skriddarsy en databas och utforma den utifran slojdprocessens
olika delar. Pa sa sitt kan slojdprocessen och tankarna kring ett sljdarbete bli tydligare for
bade lirare, elever och fordldrar. Databasen kan bli ytterligare ett tillfille for elever att
reflektera Gver sitt arbete. Nagon forbittring vad giller inldrningen har dock inte kunnat
pavisas. Manga faktorer spelar in vid en elevs inldrning. Framforallt elevernas inflytande 6ver
arbetet i slojden. Storre engagemang i elevenkiterna fanns hos de hogpresterande eleverna
som sjélva valde arbete. Det dr hos dessa elever som sambanden syns och 16sningarna
kommer fram. Eleverna upplever redovisning framfor datorn som roligt. I och med att andra
kan se arbetet kan elever bli inspirerade av varandra. Men eleverna upplever att tid tas fran
slojdlektionen. Den lédtthanterliga mojligheten att arkivera, soka och sortera posterna i en
databas dr fordelar som pappersarkiven saknar. Slojdldrarna onskar fler datorer i slojdsalen i
och med att datorn d@ven anvénds for andra dandamal.



INNEHALLSFORTECKNING

8 R (0 =TT o T 5
2. INLEDNING .........cooteiiiiiriecer i rrne s et rsmns s s s s e mmsss s s s s s mas s e s e s mmnsss e e s nmmssss s snnnmnsssnrrnnn 6
3. BAKGRUND.......cotttiiirireemms i rreness et rsmns s s e s nmmsss e s annmasssrrrsmnnsss e rnnmsssssssnnnmnssssrennn 7
3.1. Kunskap 7
3.1 1. KUNSKAPSSYIEIL. ...ttt et s bbbt ea et e 7
3.1.2. Reflektion 0Ch reprodUKLION. .........ccuiiiiiiiiiiiiiiiiiicicce e e 7
JOJ BRSO St o Ta vz o B B2 2 o o) | RSSO SPRRRRRRORNY 8
I BT Y S A2 I o) 21 0 F: 1 WSRO PRRRRRRRRNY 8
3.2. Datorn i undervisningen 9
3.2.1. Fordelar med datorn i UnderViSIIIEZEN........couirutriieriirierieterienieete et st este ettt ese bt et et saesbe et essesee et eabenenee 9
3.2.2. Elevens attityd till iTATIINE «..co.veoueriiriieierieiirietee ettt ettt sttt et bbb sae et b 9
3.2.3. LArarrollens fOrANAIING. .......c.oouiiuiiiiiieeiteeee ettt ettt ettt st s e st st et e sneeneeenneens 10
3.2.4. Datorn i pedago@iSKE SYTLE.....co.iitiiieiieitete ettt st sttt et e nre e 10
3.2.5. Anvindning av databas 1 SKOLAN .......cc.eeiiriiiiiiiie ettt 10
3.3. Slojdidmnets kiirna och slojdprocessen 10
3.4. Nationell forskning 11
3.4.1. Den nationella utvarderingen i SIGJd.........ceoieriiriiiiiiiiiieee ettt 11
3.4.2. Den nationella gransSKnin@em .........coouiiiiiiieriiiieiie ettt st sttt st e enneea 12
3.5. Innehall och funktion i min databas 12
3.5.1. En databas UpPDYZENAU.....cc.ueiuiiiiiiiiiieiteiee ettt ettt ettt st st st sn e e neeenre e 12
3.5.2. Inneh&ll och 1ayout i Min databas .........c.c.ecvereeririerieieiieieieiie ettt eb e beseebe st sesseseenseseesessennas 12
35,3, MIICTOSOIT ACCESS c.uuvvvieeieiiiee e ettt e eectee e e e ettt e e e eeteeeeeeeeaeaeeeeetaaeeeeeeareseeeetasaeeeeessaeeeeeessssseeaasssaeesensseaesannes 13
L I = 14
L TR {1 | =38 1 1 0 15
5.1. Min modell 15
5.2. Litteraturstudie 16
5.3. Intervju av lirare 16
5.4. Enkiit och observationer av elever 16
L ] 0 7 N 18
6.1. Presentation av lirarna 18
6.1, 1. SIGJATATATE A ...ttt ettt ettt e st ettt a et sae et et e b et e es e eaeeseeeaesaeentenseeaeeneententenseseeneeneaneeenes 18
6.1.2. SIGIAIATATE B......einiiiiiiiiee ettt sttt a et st st e bt ettt e et e e nbeenbeesaeesbeen 19
6.1.3. SIOJALATATE €.ttt ettt ettt bttt st et a et et e st eb e s b e b eb e eb et e st eb e s b enteb e et et e st ebesbensebesbennas 20
6.1.4. Sammanfattning av de tre SIOJALATAINA .......coouiiiiiriiiieieet ettt 20

6.2. Svar pa fragestillningarna genom lirarintervjuerna 21




6.2.1. Databas och S10jAProcessen..........ccceveereereenienienienienienienieeeeens
6.2.2. Databas och en reflekterande kunskapsinhdmtning
6.2 3. Skillnader mellan elevers inldrning med eller utan en databas
6.2.4. Fordelar och nackdelar med en databas

6.3. Elevenkiiter

6.4. Svar pa fragestillningarna genom elevenk:iterna
6.4.1. Databas och SIOJAPIOCESSEN.......c.coueuieuirueiriieiiiiciciireeeie e
6.4.2. Databas och en reflekterande kunskapsinhdmtning
6.4.3. Skillnader mellan elevers inldrning med eller utan en databas
6.4.4. Fordelar och nackdelar med en databas

7. DISKUSSION ......cotiiimeerisaserssssssssnssssssnsssss s sns s s s s s nasss s e ssass s e samse s snsanes snssnnnns

7.1. Fragestillningarna

7.2. Fortsatt forskning

7.3. Ny layout i databasen

7.4. Betona slojdprocessen alla delar

8. REFERENSER .......ii ittt nsss s ass s s s s s ssnn s s anns

8.1. Litteratur

8.2. Artiklar

8.3. Cd-rom

8.4. Ej refererad litteratur

Bilagor
Databasens layout
Intervjufragor
Enkait till eleverna

27

28

28

28

29

29

29

29



1. FORORD

Skolverket skriver i sin rapport att sedan 1993 har en 6kande andel av skolans datorer
placerats ute i klassrummen. 1997 fanns tva tredjedelar av datorerna i klassrummen. I och
med att allt fler slojdsalar blir utrustade med datorer kar ocksa behovet av slojdanpassade
mjukvaror sa som program, liromedel mm. For ett och ett halvt ar sedan tillverkade jag en
databas i vilken elever kan redovisa sina slojdarbeten. Min tanke med arbetet var dels att ldra
mig handskas med databasprogrammet Microsoft Access och dels att tillverka nagot som jag
kunde ha anvédndning foér som lérare.

Meningen med databasen var ocksa att belysa elevernas tankar i ett praktiskt-estetiskt
amne. Den nationella kvalitetsgranskningen som gjordes 1998 papekar att det &r viktigt att
teori och praktik inryms i alla &mnen. De praktiska &mnena maste bli mer teoretiskt
reflekterande och eleverna maste fa praktisk erfarenhet av teoretisk kunskap. Dérfor vill jag
undersdka om en databas, dir eleverna far reflektera over egen och genuin upplevelse, kan
bidra till att belysa sambandet mellan hand och tanke.

Jag vill tacka min handledare Kerstin Soderlund for all den tid och engagemang hon har
gett mig under mitt arbete. Jag vill ocksa tacka Sten Gustavsson som varit min handledare
under slutpraktiken. Han har visat ett stort intresse for min databas och har med sin erfarenhet
av databas i slojden gett mig vérdefulla tips och idéer.



2. INLEDNING

I min undersokning vill jag studera vilket virde redovisning av slojdarbete i en databas har for
elevernas inldrning i skolslojden. Jag vill ocksa undersoka hur den kan bidra till ett mer
reflekterande kunskapsinhdmtande.

Statens tredriga satsning pa IT och skolan som paborjats denna hosten, innebér att 60 000
larare ska fa kompetensutveckling inom IT-omradet. Satsningen innebér bade teknisk
kompetens men framforallt pedagogisk kompetens for hur datorerna kan anvéndas i ldrarens
egen undervisning tillsammans med sina elever. I och med att behovet 4r stort av utokad
kunskap om de pedagogiska anvindningsomraden for datorer i skolan, dr mitt arbete i allra
hogsta grad aktuellt och viktigt.

I min undersdkningen har jag tagit hjilp av eleverna pa den skola dér jag gjorde min
slutpraktik, samt elever vid min tidigare praktikskola. Vidare finns dven intervjuer av ldrare
som arbetar med databas i sldjden med i min undersdkning.



3. BAKGRUND

3.1. Kunskap

Kunskapssynen paverkar i stor grad den undervisning som ldraren bedriver. ”Karaktiren pa
de kunskaper skolan ska formedla paverkas av forestillningar om kunskapens natur och
struktur” (Bildning och kunskap, 1999, s.29). Det kan dérfor i denna uppsats vara befogat att
klargora olika sitt att se pa kunskap.

3.1.1. Kunskapssynen

Synen pa kunskap kan delas in i tva olika huvudinriktningar. Den ena framhaller att kunskap
kan ses objektivt och den andra att kunskapen &r personlig och olika for alla ménniskor.
Synen pa eleven och undervisningen skiljer sig starkt i de bada inriktningarna. Dysthe
beskriver den ena som presenterande undervisning dér eleven betraktas som ett "tomt kérl”
som kan fyllas pa med objektiv kunskap. Kunskap ses som nagot statiskt som kan dverforas
fran ldrare till elev. Denna kunskapssyn har skolan under lang tid byggt sin undervisning pa
(Dysthe, 1996). Anhingare till det konstruktivistiska synsdittet anser istillet att eleven redan
har kunskap fran borjan. Begreppet kunskap ar hir starkt forankrat i forstaelse och man menar
att vi alla har en forstaelse av var omgivning. Det dr utifran denna forstaelse vi moter nya
uppfattningar. Lardom blir i sa fall att bygga pa gammal kunskap eller forkasta den for en
kunskap som bittre kan férklara omvirlden och kan ses som en process (Kroksmark &
Stromgqvist, 1992). ”Ingen kan dérfor 6verfora kunskap till nagon annan, kanske inte ens
"formedla’ den” (Dysthe, 1996, sid 54).

En forgrening till det konstruktivistiska synsittet dr socialkonstruktivismen som menar att
kunskap skapas av en social grupp dir spraket, bade muntligt och skriftligt, spelar en viktig
roll (Dysthe, 1996).

I ldroplanen betonas vikten av varje elevs sjilvstindiga sokande efter kunskap genom bl a
reflektion och problemldsning. Det konstruktivistiska synséttet &dr tydligt. Centrala begrepp i
ldaroplanens kunskapssyn ér:

e [Eget siitt att léra,

nyfikenhet,

lust att ldra,

sjalvstandigt formulerar standpunkter,
prova antaganden,

16sa problem,

reflektera,

kritiskt granska.
(Utbildningsdepartementet b, 1994).

3.1.2. Reflektion och reproduktion

Enligt konstruktivisternas syn dr kunskapen konstruktiv. Varje médnniska konstruerar sin egen
personliga virld. For att eleven ska kunna tilldigna sig kunskap kridvs dédrfor utrymme for
reflektion. Reflektion ger nya intryck och férdjupning till skillnad fran ett reproducerande
arbetssitt som endast aterupprepar intryck och ger ytlig kunskap. Stor vikt bor dérfor liggas
vid ett reflekterande arbetssitt som eleven kan kinna personligt engagemang i. "Den
produktiva sidan av skolans kunskapsuppdrag innebdr att eleverna skall fa mojlighet att
utveckla meningsfulla kunskaper och kunskaper som redskap for att forsta, analysera,
utveckla standpunkter och handla i relation till aktuella fenomen och problemomraden”
(Grundskola for bildning, 1998, s.21).



De reflekterande tankarna kan bli tydliga genom spraket. Léararnas uppgift blir i sa fall att
utveckla elevernas sprak sa att de kan anvinda sina egna texter for att forklara och ge
begreppen en mening (Lendahls & Runesson, 1995).

Ett reflekterande arbetssitt dr en miljo dir eleven far mojlighet att:
Uppfatta samband,
16sa problem,
analysera,
tanka med hjélp av modeller,
tolka symboler,
se saker ut olika perspektiv,
formulera och argumentera for en standpunkt,
virdera,
uttrycka och gestalta idéer, kénslor och stimningar,
utveckla ett rikt och betydelsefullt sprak.
(Grundskola for bildning, 1998,)

3.1.3. Forandrad lararroll

Konstruktivismen, med utrymme for reflektion, ger konsekvenser for bade undervisningen
och synen pa minniskan. Lérarrollen fordndras. Lararen blir inte den som besitter all kunskap
som sedan fors over till eleven. Kunskap maste omarbetas, reflekteras och pa sa sitt bli
elevens egen kunskap och utmynna i forstaelse. Sittet att undervisa blir mer dominerat av
elevens utgangspunkt i stéllet for lararens (Dysthe, 1996).

3.1.4. Skriva for att lara

Elever anvinder skiften i olika sammanhang for att forstirka inldrningen men manga ganger
ir den alltfor mekanisk och passiv (Lendahls & Runesson, 1995). ”Det behovs ett helt nytt
sdtt att se pa skriftsprakets betydelse och funktion som ett tankeredskap. Grundpelaren i detta
maste vara ett aktivt och meningsfullt sprakarbete i autentiska och genuina
inldrningssituationer som ger eleverna mojlighet att anvinda spraket utifran sina
forutsittningar och intressen” (Lendahls & Runesson, 1995, sid 59).

Enligt Dysthe finns det tva syften med skrivandet. Det ena ir att skriva for att
kommunicera och det andra for att ldira sig. Det forstnimnda &r det som traditionellt har
anvints i skolan och som manga forknippar skrivandet med. Hér &r det produkten som dr
viktig. Man ska sa klart och tydligt presentera ett stoff sd att nagon annan forstar vad man
menar. Den andra formen pekar mer pa processen. Man skriver for sig sjélv inte for andra.
Texten blir en dialogpartner. Texten kan skrivas informellt och reflektionerna kan uttryckas i
manga olika former sa som stickord, personligt och expressivt sprak, ofullstindiga satser
tillsammans med skisser, teckningar och diagram (Dysthe, 1996). Om eleverna ska vaga
uttrycka sig giller det som lédrare att inte ldgga for stor vikt vid hur eleverna formulerar sig
och vad de sédger. Risken kan annars bli att elevens vilja till att skriva raseras (Kunskap och
bildning, 1999).

Skriften har den fordelen till skillnad fran ordet att det r tillgéngligt for andra och sig
sjalv. ”(...) ndr vi skriver vara tankar kan vi alltid ga tillbaka till dem, vidareutveckla dem,
forkasta dem som oanvindbara, utnyttja dem som ramaterial for ett mer avancerat tinkande
eller finputsa dem” (Dysthe, 1996, sid 91).

Skriften gor tankarna mer klara hos den som skriver vilket medfor att man uttrycker sig
tydligare dn den muntliga framstéllningen (Dysthe, 1996). Vygotsky menade att skriftspraket
kraver ocksa en storre medvetandet jamfort med det talade spraket (Johansson, 1994).



Genom att skriva ner sin tankar synliggors funderingar samtidigt som det skrivna fungerar
som en generator for nya. Det skrivna forsvinner heller inte bort som det talade gor, utan man
kan dtervinda till det. Uppmirksamheten kan laggas pa andra saker én de tankar man just
skrivit ner och ddrmed skapas utrymme for nya tankar. Pa detta sétt ger det skrivna ordet nya
associationer och fler tankar som kan skrivas ner (Lendahls & Runesson, 1995).

3.2. Datorn i undervisningen

3.2.1. Fordelar med datorn i undervisningen

Jedeskog (1998) som pa uppdrag av Skolverket gjort en utviarderingsstudie av
datoranvindningen i skolan skriver: ”Datorns/IT:s tekniska mojligheter innebar att manga
trakiga och enahanda moment i undervisningen kan forsvinna till forman for en undervisning
och ett kunskapssokande som har djupare dimensioner” (sid 37).

Det ir inte bara datorn i sig som har fatt betydelse utan hela det arbetssitt som datorn for
med sig. Arbetet med datorn utfors till storsta delen pa egen hand och ddarmed far eleven
kénsla av kontroll 6ver egen inldrning (Thang, 1992). Manga studier som handlar om elevers
datoranvindning visar pa ett tydligt samband mellan datoranvindningen och den sociala
konstruktivismens sitt att se pa kunskap (Appelberg och Ericsson, 1999).

Stora fordelar for barn med lds- och skrivsvarigheter finns vid anvidndning av datorer i
undervisningen. ”’I manga studier framhalls, nér det géller datoranvindning, att det dr
barn/elever med inldrningssvarigheter och andra funktionshinder som &r de stora vinnarna”
(Appelberg och Ericsson, 1999, s. 36).

I Jedeskogs studie upplever ldrare stora positiva effekter for bade ldssvaga elever och
elever med perceptionsproblem och motoriska problem. Koncentrationen kan 6verforas fran
att skriva fina och lidsliga bokstéver till det innehallsméssiga i texten. Pa detta sitt menar de
berdrda ldrarna att skrivglddjen dkar och detta medfor ett dkat sjdlvfortroende (Jedeskog,
1998).

Datorns egenskap att kunna bevara en text, bild eller ljud ger elever mojlighet att kunna ga
tillbaka till det egna projektet vid ett senare tillfdlle. Den snygga slutprodukten, utan lidrarens
kommentarer, bidrar till forstirkning av elevens sjédlvkénsla och medfor fortsatt arbetslust
(Jedeskog, 1998). I och med att datorn &r opartisk och aldrig paverkas av humor och dessutom
ger direkt respons ér ytterliga fordelar med datorn som gor att den uppfattas som mer rittvis
dn lararen (Appelberg och Ericsson, 1999).

3.2.2. Elevens attityd till inlarning

De tillfragade ldrarna i Jedeskogs studie menar att datoranviandningen har gett fler positiva
effekter hos eleverna. ”Eleverna har stimulerats till att bli mer aktiva, mer motiverade, mer
sjalvstindiga och mer kreativa &n tidigare” (Jedeskog, 1998, sid 38).

Bland annat kan nimnas ett okat intresse och ett mer undersokande arbetssitt. Eleverna
samarbetar mer nir de arbetar med datorer och samtalen mellan elever &r vinligare. Att man
kan arbeta i egen takt uppskattas av manga elever. Man tidvlar inte lingre med varandra utan
med sig sjdlv (Thang, 1992). Men alla fordandringar av detta slag beror inte enbart pa den
okade datoranvindningen. Lérarnas uppbackning och stottning av elevers sjilvstindiga arbete
ar ocksa en stor orsak till dessa forindringar. Undersokningar visar dock pa att man pratar
med varandra fler ganger nir man sitter tva och tva framfor datorn an med papper och penna.
Dock har inte undersdkningar gjort pa vad man pratar om. Ingen forskning har kunnat bevisa
att datoranvindningen Okar inldrningen (Jedeskog, 1998).



3.2.3. Lararrollens férandring

Datorn och arbetet med datorn inverkar pa undervisningen sa att lararen far en allt storre
handledarroll. Arbetet med datorn ger alltsa stora utrymmen for det konstruktivistiska
kunskapssynen. Att ha kontroll 6ver eleverna och deras arbete med datorer, pa samma sétt
som vid mer traditionell undervisning, blir omojligt. Det krivs att ldrarna accepterar denna
nya arbetssituation. Den nya ldrarrollen uppfattas av manga lirare som jobbigare men mycket
roligare. Diskussionerna om datorer i skolan har dominerats av de tekniska aspekterna. En
storre vikt maste ldggas vid de pedagogiska fragorna och fokusera anvindandet pa den egna
undervisningen (Jedeskog, 1995). I Jedeskogs senaste undersokning (1998) kan en sadan
tendens urskiljas ute i skolorna.

3.2.4. Datorn i pedagogiskt syfte

Nir ldraren anvénder datorn i sin undervisning maste samma krav pa pedagogiskt material
stdllas i lika hog grad som de 6vriga hjdlpmedlen. Synen pa kunskap préglar i stor
utstrackning valet av program och anvindningsomraden. Manga ganger &r valet av program
inte lika genomstuderade av ldraren i forhallande till traditionella liromedel (Appelberg och
Ericsson, 1999). (...) vissa typer av dvningar/arbetsuppgifter som annars inte skulle
anvindas, accepteras nir det omvandlas till datorprogram” (Appelberg och Ericsson, 1999, s.
112).

Storre vikt maste liggas pa de reflekterande och processorienterade arbetssitten vad giller
arbetet med datorn i undervisningen. Bland annat betonas utveckling av kreativt tinkande, att
16sa problem, att fatta beslut, att forsta orsak och verkan (Appelberg och Ericsson, 1999).

Ett problem vad giller datoranvéndningen i skolan har varit att man lagt sa stort fokus pa
sjdlva tekniken och datorerna i sig. ”’(...) viktigare &r att datorer kommer till anvindning som
verktyg i skolarbetet” (Kunskap och Bildning, 1999, s. 67).

3.2.5. Anvandning av databas i skolan

I den allt 6kade informationsméngden kan bruket av sokning pa databas vara anvindbar. Att
anvinda en databas for att fa fram information &r ett smidigt sitt. Problemet &r att databaserna
kriver god uppdatering for att vara aktuella. Ett sitt att arbeta dr att lata eleverna sjdlva bygga
upp en databas, genom att samla information. Fler ldrare anser att laromedel kan vara sa
mycket mer #@n de traditionella @mnesbockerna (Thang. 1992).”Istidllet vill man lata eleverna
soka information i olika killor. Har borde databasen vara ett givet inslag” (Thang. 1992, sid
176).

3.3. Slbjdamnets kédrna och sléjdprocessen

Fran 60-talet har kursplanerna beskrivit skolsljden som ett allt mindre produktinriktat dmne.
Slojddamnets kirna beskrivs som hela arbetsgangen dér hand och tanke samverkar. Ett enkelt
slojdarbete kriver flera tiotals beslut och kréver ett abstrakt tinkande i flera steg (Borg, 1995).
Liroplanskommittén beskriver jamforelse mellan den nuvarande kursplanen for slojd och Lgr
80 pé foljande sitt: ” Amnet har delvis givits annat innehdll. De kunskaper som det praktiska
arbetet ger har lyfts fram och kunskaper som ror processen fran idé till fardig produkt har fatt
en starkare betoning pa konsumtion och produktion” (Skola for bildning, 1992, s. 249).

Uppdelningen av teoretiska och praktiska dmnen férekommer nistan dagligen i
skolsammanhang och har anor fran antiken. Kanske for att skapa ordning och bittre
organisation. Men ibland kan en sadan uppfattning anses som alldeles for stram och enkel. I
manga sammanhang, speciellt inom politiken, pratar man i alltfor generella termer. Debatten
blev tydlig och tog fart i borjan pa 90-talet da den davarande regeringen ansag att de praktisk-
estetiska dimnena skulle stillas utanfor den obligatoriska skolan. Amnen som bland annat
slojd ansags inte bidra med den kunskap som behdvdes for minniskor i det nya Europa.
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Praktiska sysslor har alltid ansetts som mindre virdefulla medan det teoretiska varit mer
intressant.

Argumentation for slojd som ett i huvudsak praktiskt Zmne riskerar att aterskapa denna
underordnade position hos manuellt och skapande arbete, eftersom den ju erkénner, och till och
med forstirker de praktiska &mnenas underordning i skolan, och dirmed ocksa indirekt den
traditionella hierarkin mellan det manuella (och estetiska) och det intellektuella. (S&ljo, 1995, s.6)

Ingen verksambhet dr enbart teoretisk eller enbart praktisk. Inom alla hantverk byts erfarenhet
mot erfarenhet med hjélp av kommunikation. Teori utvecklar kunskaper om tekniker och
material i samspel med konkret handling (Slj6, Slojdforum, 1/95).

I kursplanen for sl6jd betonas bade den tinkande och den praktiska delen av elevers
arbetsinsats. Ett arbete i slojden delas upp i fyra delar: idé, planering, genomforande och
vdrdering, som tillsammans bildar den sk slojdprocessen. (Utbildningsdepartementet, 1994b).
Storre vikt har lagts vid planering och utvérdering jamforelse med Lgr 80. Meningen ér att
utveckla “elevens tinkande om ekonomiska och ekologiska fragor” (Skola for bildning, 1992,
s. 249). Slojdprocessen belyser den intima kopplingen mellan teori och praktik och innebér
traning sa som att tinka, diskutera och 16sa problem.

Utgangspunkten for slojdarbetet dr elevens egna idé. Vikten av att idén dr elevens egen har
stor betydelse for hela slojdarbetets resultat. Deltagande i slojddmnets planering ger eleven
flera for framtiden viktiga fardigheter och ger en helhetssyn pa undervisningens innehall och
mal. Under arbetets gang forenas tanken och det konkreta arbetet. Det dr manga saker som
eleven kommer i kontakt med som kréver logiskt tinkande, estetiska val och beslutsfattande. I
denna fas i slojdprocessen stimuleras manga sinnen. Motoriska sa vil som spatiala formagor
tranas. (Utbildningsdepartementet, 1994b), (Skolverket, 1993). I den slutliga fasen sker en
virdering av arbetsprocessen och av det fiardiga arbetet. I denna del virderar eleverna
funktion, form och firg samt redovisar idéer och stéllningstagande
(Utbildningsdepartementet, 1994b).

3.4. Nationell forskning

3.4.1. Den nationella utvarderingen i sléjd

I den nationella utvirderingen i sl6jd, som gjordes 1992 av Institutionen for
hushallsvetenskap vid Goteborgs Universitet, , 1it man 200 sljdelever skriva dagbok under
en tioveckorsperiod. I dagbockerna fick eleverna bland annat beritta vad de gjort, vilka
problem som de hade métt och hur de hade 16st dem. Studien innefattar dven elev- och
lararenkéter. Syftet med studien var att beskriva och undersoka slgjdprocessen.
Dagboksanteckningarna blev for eleverna sjidlvobservationer dir de fick mojlighet att
verbalisera sitt arbete.
I diskussionsavsnitten skriver forfattarna att man med hjélp av dagboksanteckningarna sag att
de flesta av malsdttningarna i liroplanen uppfylldes. Eleverna menar att de i slojden far trdna
sjdlvstindighet och problemlosning. Sl6jdamnet har dven arbetsformer som tillater traning av
social, manuell och intellektuell karaktéir. Vidare analys visade vikten av elevens inflytande
over hela slojdprocessen fran idé till produkt och virdering. Om en sadan milj6 féorekommer
dér eleven utifran den egna idén kan paverka processen till en produkt, har det betydelse for
bade arbetsprocessen och det firdiga resultatet. ”Pa de skolor dir eleven har mojlighet att
paverka nar de bittre resultat i utviarderingens samtliga fragestillningar” (Skolverket, 1994, s.
41)

Genom dagboksanteckningarna sag man tydliga skillnader av de olika skolornas
slojdundervisning. Elevernas delaktighet av planeringen bestimde slojdens arbetsformer.
“Eleverna beskriver i dagbockerna sin problemldsning mer ingaende och rikligare, med en
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mer positiv framtoning i alla avseenden pa de skolor, exempelvis Bokskolan, dar
arbetsformerna utgar ifran en undervisning dir eleverna har inflytande” (Skolverket,1994, s.
42)

I den ldrarenkit som studien ocksa innefattar angav ldrarna att undervisningen skall utga
fran eleverna. Men i dagbockerna framtrader en motsatt bild av att undervisningen ofta dr
larardominerad. Studien har givit viktiga slutsatser om bland annat betydelsen av elevens
mojlighet att paverka det egna skolarbetet. ’Stor paverkansmojlighet ger stort engagemang,
stort inhdmtande av kunskap, stor medvetenhet om savil &mnet som sina egna mojligheter”
(Skolverket,1994, s. 43)

I de slojdsalar dér eleven fick vara delaktig i hela processen visade sig vara dverldagsen nir
det giller elevens allsidiga utveckling och kunskapsinhdmtande. Skillnader finns mellan de
olika arbetsformerna och studien visar att det dven finns skillnader i kunskap. Avslutningsvis
skriver forfattarna: ”Att bli medveten om processen, vad man gjort, lért sig och upplevt, kan
kanske bittre forstas av eleverna om de bereds mojlighet att utvérdera sin slojdundervisning i
grundskolan” (Skolverket, 1994, s. 45).

3.4.2. Den nationella granskningen

Den nationella granskningen som gjordes 1998, dir 15 kommuner och 70 skolor observerades
visade att en orovickande liten del av ldrarna gav eleverna mojlighet att arbeta pa ett
reflekterande sétt. Man observerade att datorn i enskilda fall anvindes som en skrivmaskin
dér eleverna tranade att reproducera kunskap. Texter togs fran Internet och klistrades in i det
egna arbetet (Nationella kvalitetsgranskningen 1998, 1998).

Skolan méste ge eleverna praktiska erfarenheter av teoretiskt kunskapande arbete och de praktiska
dmnena maste bli mer teoretiskt reflekterande. Genom att skolan vinjer sig vid att teoretiskt
reflektera dver sina praktiska erfarenheter far de en beredskap att sdvil bidra som anpassa sig till
fordndringar i t.ex. arbetslivet. (Kunskap och bildning, 1999, s. 34)

3.5. Innehall och funktion i min databas

3.5.1. En databas uppbyggnad

En databas ir ett slags informationsregister uppbyggd av sa kallade relationer mellan tabeller,
formulér, rapporter (Focus 98). Databasprogram underlittar hanteringen av stora
informationsméngder. All den information som man matar in i databasen kan visas pa olika
sitt, allt efter behov. Exempelvis i en tabell dédr informationen ir inlagt i celler eller i ett
formulér dar informationen finns i sa kallade filt (Virenius, 1997). Nir ett formulér har fyllts
i bildas en post. Varje post i min databas dr en elevs redovisning av ett arbete.

3.5.2. Innehall och layout i min databas

Jag har skapat min databas med utgangspunkt av kursplanen i slojd och har anvint begrepp
som forekommer i den. Min databas dr uppbyggd i tre avdelningar med olika funktioner och
falt (de rutor som elven skriver eller ldgger in sina bilder ). Jag ska nu beskriva innehallet och
funktionen med varje avdelning. Jag kommer ocksa att motivera varfor jag har valt félten och
stélla hypoteser om vad filten kan bidra med. Se bilaga 1.

1 Iden forsta delen ingar elevens namn, klass och ldsar. Har kan ldraren soka efter en elevs
eller en hel klass’ arbeten. Elever sjédlva kan soka reda pa varandras eller sina egna arbeten
genom att med hjilp av sokfunktionen skriva det namn som han/hon vill fa fram.

2 Del tva beskriver produkten; material, kostnad och ett foto pa den fiardiga produkten.
Denna del ér till for elever att soka efter en viss produkt och fa tips och idéer till eget
arbete. Har en elev en tanke med att gora en hylla och vill fa uppslag hur andra elever har
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gjort, soker eleven under sldjdprodukt. Eleven bladdrar sa igenom de poster som
databasen hittat. Eleven kan sedan skriva ut den post som passade henne/honom och ta
med sig till sin arbetsplats och anvinda sig av under arbetets gang. I Microsoft Access
gors skillnad pa Formuldr och Rapport. Formuléret dr den layout som anvinds vid arbete
med skdrmen, medan Rapporten &r anpassad for utskrifter pa papper. Nir en rapport
skrivs ut kommer all text med pa papperet. En stor fordel &r om man i slgjdsalen har
tillgang till en digitalkamera for att kunna ge andra en bild av hur resultatet blev. Inom
detta avsnitt finns ett filt dédr eleverna kan fylla i kostnaden for arbetet. Filtet kan tdnkas
vara storre dér eleverna redogor hur de kommit fram till kostnaden. Matematiken kan i
slojden anvindas pa ett naturligt sitt i slojden. Inom matematikpedagogiken liggs idag
stor vikt vid att verbalisera sin tankar — ”prata matte”. Inom sl6jden finns utrdkningar som
pris per meter och kronor per hekto med i manga sammanhang som till exempel tyg, garn,
trd, metall. Mitning av striackor &r ytterligare en tillimpning av matematiken i slojden.

3 Iden sista avdelningen behandlas sl6jdprocessen; Idé — genomforande — problemlosning —
virdering. Denna del blir kanalen for elevernas reflektioner. Eleven far sitta ord pa sitt
praktiska arbete och samtidigt blir det en repetition av arbetet som kan bidra till att
inldrningen befists. Denna avdelning &r viktig for bade eleven sjdlv, andra elever,
fordldrarna och ldraren. Andra elever kan fa tips om hur problem 16stes och om sjdlva
arbetsgangen. Elever blir pa sa sitt ldrare at varandra. Forildrarna kan tillsammans med
barnets produkt fa del av den tankeprocess som har dgt rum. Léraren far stor inblick vilka
tankar eleven har haft under arbetets gang och har pa sa sitt underlag for bade
utvecklingssamtal och betygssittning. Tack vare att eleven har fatt skriva ner sina tankar
kan fokuseringen 6verga fran produkt till process.

3.5.3. Microsoft Access

Jag har skapat min databas i Microsoft Access. Det ir ett ganska komplicerat program. Det
som gor den komplicerad 4r att i programmet anvands uttryck som dr svara att dels avldsa och
dels anvinda. Styrkan &r dock att det finns stora mdjligheter till att skrdddarsy en databas.
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4. SYFTE

Mitt syfte med denna undersokning &r att ta reda pa vilket vérde redovisning av slojdarbete i
en databas har for elevernas inldrning i skolslojden. Mina fragestéllningar dr dessa:

Hur kan en sldjddatabas tydliggora slojdprocessen? Och fér vem?

Pa vilket sitt kan det ge en reflekterande kunskapsinhdmtning?

Vilka skillnader finns mellan elevers inldrning med eller utan en databas?

Vilka fordelar/nackdelar finns med en sl6jddatabas utifran elever och ldrares perspektiv?
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5. METOD

5.1. Min modell

Nir det handlar om undervisningsmetoder brukar man skilja mellan arbetsformer och
arbetssdtt. Arbetsformerna bestar av de fysiska aktiviteterna och omfattar de yttre ramarna.
Det kan exempelvis vara foreldsning, grupparbete, rollspel eller datoranvindning.
Arbetssiitten dr de inre processerna. Den mentala aktiviteten hos eleverna som kan vara ett
reflekterande eller reproducerande arbetssiitt.

Jag vill undersoka om arbetsformerna, elevernas slojdprodukt och databas, kan na
arbetssdttet, reflektion, och ddrmed na kunskap. Min modell nedan belyser mitt
undersokningsitt. Det dr kring elevernas slojdprodukt som denna undersékning kretsar.
Huvudfragan dr om eleverna med deras erfarenheter av arbetet kan med hjilp av redovisning i
en databas bli mer reflekterande och pa sa sitt na kunskap? Se figur 1.

Denna undersokning dr kvalitativ. Jag har latit 27 elever pa hogstadiet redovisa sina

Produkt 4  Databas |:> Reflektion |:> Kunskap
! !

Erfarenhet Skriva for att lira

Figur 1 illustrerar mitt undersokningssdtt.

slojdarbeten i en databas samt latit 6 elever svara pa en enkit. Denna enkét har dven elever pa
en skola som inte anvénder nagon slags redovisning i skriftlig form, fatt svara pa. Min
undersokning innehaller ocksa intervjuer med tre slojdldrare som arbetar med databas i
slojden. Tva har intervjuats med bandspelare och den tredje via telefon. Tva av dem ér tri-
och metallslojdslédrare och en ér textilldrare. Jag har haft léttare att hitta trd- och
metallslojdsldrare for intervju én textilldrare, vilket kan vara intressant att notera. En av
ldrarna har varit min handledare under min slutpraktik. Textilliraren & min mamma och den
enda textilldrare som jag kénner till som arbetar med databas i slgjden. Den tredje ldraren (tré-
och metallslojdslérare) har jag kommit i kontakt med via Internet.

Forutsittningen for denna undersokning var att jag fick praktisera pa en skola diar man i
slojden anvinde datorn. Det visade sig att jag blivit placerad just pa en skola dir trd- och
metallslojdslidraren anvinde datorn och dessutom databas som redovisning av elevens arbete.
Slojdlararen var mycket positiv till att jag skulle fa testa min egen databas under min praktik.
Efter tva veckor laddade jag in min databas pa hans dator och gick sedan igenom for varje
berord klass, bade i textilslojd och i trd och metallsljden, hur min databas fungerade. Jag
berittade for eleverna mitt syfte med databasen och att jag ville att de skulle skriva sa utforligt
som mojligt. Jag betonade speciellt den avdelningen i databasen som handlar om
slojdprocessen eftersom det &dr dér elevernas reflektioner kommer in.

Jag gor i denna undersokning inte nagon skillnad mellan de bada slojdarterna: textilslojd
och trd- och metallslojd. Eftersom de bada sljdarterna har gemensam kursplan sa &r slgjd ett
helhetsbegrepp och innefattar bade textilslojd samt trd- och metallsléjd. I min studie
intervjuade jag bade trd- och metallslojdsldrare och textilldrare samt gjorde elevenkiter i bada
slojdarterna. Syftet dr inte att framhéva skillnaderna mellan de bada slojdarterna utan att ta
reda pa vinsterna for inldrning med hjdlp av redovisning genom en databas oavsett sljdart.
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Jag lit elever fran bada slojdarterna redovisa pa datorn samt svara pa enkiten. Jag valde ut tre
lagpresterande samt tre hogpresterande elever fran de bada skolorna.

5.2. Litteraturstudie

Som underlag for min undersokning har jag utgatt fran den kunskapssyn som beskrivs i
laroplanen. Synen pa kunskap genomsyrar hela skolan och alla @mnen och kan darfor ses som
en grund for denna undersokning. Jag har studerat effekterna av datoranvéndning i skolan och
den kunskapssyn och det arbetssitt som datorn medfor. Genom granskning av slgjddmnet och
dess kirna har jag beskrivit hur slojamnet har forandrats samt beskrivit malen for slojden sa
som de beskrivs i kursplanen. Jag har tagit del av den nationella utvérderingen i sl6jd och
granskat deras resultat betrdffande elevers tankar genom dagboksanteckningar. Till slut har
jag berittat om den minsta bestandsdelen i denna uppsats, nimligen min databas. Jag har
forsokt att under alla delarna i litteraturgenomgangen relatera till ldroplanens kunskapssyn.
Dirfor kan strukturen av mitt arbete illustreras som en pyramid. Se figur 2.

DATABAS I SLOJDEN

NATIONELL FORSKNING

SLOJIDAMNETS KARNA

DATORN I UNDERVISNINGEN

KUNSKAP

Figur 2 illustrerar uppliigget av litteraturgenomgdngen.

5.3. Intervju av larare

Genom fragor som belyser mitt syfte intervjuade jag slojdldrare som arbetar aktivt med
databas i slojden. Fragorna kretsade kring innehdllet i deras databas, sldjddmnets kirna,
arbetet i sldjden, lirarens mdl med slojden, virdet med redovisning av elevernas arbete i en
databas. Se bilaga 2. Jag gjorde bandupptagning med tva av ldrarna. Pa grund av tidsbrist och
avstand gjorde jag en telefonintervju med den tredje ldraren. Intervjuerna har sedan bearbetats
utifran mitt syfte och mina fragestillningar.

5.4. Enkat och observationer av elever

Denna undersokning 4r en kvalitativ undersdkning dér syftet var att se vilka effekter
redovisning i en databas har pa elevers inldrning. 27 elever i ar 8 och 9 har redovisat sina
slojdarbeten i en databas som &r utformad kring sldjdprocessens olika delar: idé, skiss,
genomforande, problem — losning, viirdering. Tre lagpresterande och tre hogpresterande
elever av dessa svarade sedan pa en enkit. Se bilaga 3. Enkiten utfordes dven av sex elever
(tre lag- respektive tre hogpresterande) pa en skola som inte anvinder databas vid
redovisning. For att kunna virdera min enkét lit jag tva elever svara pa fragorna i enkéten. Pa
sa sitt anvinde jag dessa elever som testpiloter for att undersoka om fragorna var ritt stéillda.
De elever som redovisat pa datorn fick dven svara pa hur de upplevde arbetet med databasen.
Elevsvaren har sedan analyserats utifran foljande punkter:
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Reflektioner 6ver processen. Jag vill undersoka engagemanget. Hur tydlig eleven ir i sitt
sprak. Hur problemen argumenteras. Hur vil sambanden syns.

Medbestammande. Jag vill kartldgga i hur stor utstrackning eleverna far vara med i
slojdprocessens delar. Delaktighet innebir storre engagemang och mer reflektion enligt
utvirderingen i sl6jd. “Eleverna beskriver i dagbockerna sin problemldsning mer ingaende
och rikligare, med en mer positiv framtoning i alla avseenden pa de skolor, exempelvis
Bokskolan, ddr arbetsformerna utgar ifran en undervisning dir eleverna har inflytande”
(Skolverket, 1994, s. 42).

Slojdimnets kédrna. Jag vill se hur vil de 4r medvetna om alla delarna i slojdprocessen.
Hur vil de inser vikten av att planera, virdera och ddarmed bli mer sjdlvstandig.
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6.RESULTAT

6.1. Presentation av lararna

For att kunna uttala sig om databasens virde for slojden krédvs en helhetsbild av de intervjuade
lararnas sétt att arbeta i sljdsalen. Den nationella utvirderingen i sl6jd visade att medverkan i
hela slojdprocessen hade stor betydelse for elevernas kunskapsinhdmtning. Jag kommer nu
beskriva slojdldrarnas arbetsformer, malen med slojden, deras databaser och hur de arbetar
med dem.

6.1.1. Slojdlarare A

Slojdldrare A arbetar som textilldrare i en lag- och mellanstadieskola. Det dr andra terminen
som hon anvinder databas som redovisningsform i slojden for ar 4 till ar 6. Det var genom att
andra skolor som jobbade med databas i slojden som hon blev intresserad av att testa och se
virdet av en databas. Hon hade dven sett nagra pa Internet. Hon upplever att barn ir stressade
idag och sag databasen som en mojlighet for eleverna att stanna upp och “reflektera mer”.
Databasen har hon skapat sjédlv i Works. Hennes filt dr: namn, klass, jag tillverkade, sa hdr
arbetade jag, skiss, nojdimindre nojd ddrfor att, kostnad, material, strykning, tvdtt. Lirarens
tanke #r att hon vill fa in de teoretiska bitarna i redovisningen som till exempel kunskap om
hur man tvittar och stryker. I och med att eleverna tar reda pa hur mycket deras produkt
kostar far de en ekonomisk medvetenhet. ”Varje elev far ta ansvar for sin egen slojdbudget”.
Liraren hade tankar om slojdprocessen nir hon skapade sin databas. (...) jag vill att eleven
ska jobba med hela sljdprocessen fran idé till fardig produkt. Och sa mycket som mojligt
fundera ut hur man ska ga tillvédga i de olika tekniska delarna utan hjélp”.

Tanken med databasen ér att den &r sjdlvgaende menar slojdlararen. Att eleverna klarar
fylla i den utan alltfér mycket information. Léraren har inte alltid tid att finnas till hands. Hon
later ibland andra elever visa hur databasen fungerar och beritta vilka detaljer som &r viktiga.
Léraren later mestadels eleverna skriva det de har lust till utan hennes medverkan. Men ibland
kan det hiinda att hon ber eleven komplettera med lite mer text om hon tycker att det &r for
tunt. Eftersom eleverna inte ser hela formuléret pa datorskdrmen har ldraren ett utskrivet
formulir pa tavlan.

Eleverna anvénder databasen for redovisning av sina arbeten och liraren anvinder
databasen for att lidsa elevernas kommentarer. Forsta terminen skrev hon ut allas poster. Hon
har inte kommit igang med att soka pa exempelvis en elevs arbeten. Hon vill kunna anvinda
databasen som ett bildarkiv diar man ser foremalet i storre format. Eleverna skulle pa det sittet
kunna bli inspirerade av varandras arbeten. Men nagra elever, sirskilt de dldre, anvinder
databasen redan nu for att fa idéer fran varandra.

Slojdlarare A later varje elev gora en egen kursplanering. Lararen presenterar de olika
teknikomradena i slojden: symaskinen, broderi, garnteknik, trycka-mala, tema och ovrigt.
Med hjilp av planeringen viljer eleven uppgifter fran de olika arbetsomradena. For ldraren dr
dessa planeringar till hjélp for inkop. Idéerna till slojdarbetet kommer fran eleverna sjidlva. De
arbetar utifran sin egen planering och viljer i vilken ordning de vill jobba. For att underlitta
undervisningen begrinsar ldararen ibland teknikomradena.

Det viktigaste malen i slojden &r sjalvstiandighet, kreativitet och att eleven far mojlighet att
utfora olika uppgifter. Aven den sociala formagan triinas i sléjden. Slojdliraren ser stora
fordelar med att eleverna jobbar med olika omraden samtidigt.

Sa dr det ju en jittepositiv fordel med det att inte ndgon jamfor sig med varandra. Det spelar ingen
storre roll om det tar atta veckor for en elev och fyra veckor for en annan for de mirker inte det.
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For att liararen ska na malen betonar hon att eleven ska skissa pa sin idé innan arbetet utfors.
Sedan ligger arbetet for att na malen i hela systemet med att planera och utga fran elevens
intresse. Lararen vill ocksa att eleven ska trina pa olika slags instruktioner for att bli
sjalvstindig: muntlig beskrivning, skriftlig beskrivning och egen beskrivning. Den egna
beskrivningen trinas i databasen och kan sedan anvindas av andra elever.

Slojdprocessen ir det viktigaste av allt. Det firdiga resultatet 4r inte ldngre lika viktigt som
det var tidigare. "Men allt mer och mer har man forstatt att det dr viktigare med processen for
utveckling och de ir for att det sa viktigt med egen planering”.

For att na sjalvstandighet och kreativitet later ldraren eleven sjélv tinka och testa hur en
uppgift ska I6sas. ”Och dérfor dr den hir egna idén, fran idé till fardig konstruktion sa viktig.
For om jag star och sdger hur nagonting ska goras sa tar de ju inga egna initiativ, de véntar
bara pa att jag ska komma”.

6.1.2. Slojdlarare B

Slojdldrare B arbetar som trd- och metallslojdslédrare i ar 2-6. Det ér hans tredje ldsar som han
arbetar med databas som redovisningsform i slgjden. Databasen innehaller for ndrvarande
500-700 poster och anviinds @ven av elever i textilslojden. Datorn &r placerad i ett arbetsrum
mitt emellan slojdsalarna. Slojdldraren har tillsammans med textilldraren ett fungerande
samarbete. Eleverna har valfrihet att vilja den slojdart som passar deras arbetsomrade. Men
normalt sett sa byter eleverna slojdart var tredje vecka.

Idén till databasen fick han av slgjdldraren pa Kyrkskolan i Norrkoping som arbetat med
databas i fem ar. Slojdldrarens egen databas startas med en Meny dér man har tre
valmojligheter: soka, ldgga till ett foremal, stinga. Nar man klickar pa ldgga till foremal
kommer man till formuldret som bestar av olika filt: foremadl, datum, sldjdart, teknik, namn,
bild, dk, fri beskrivning. Datum kommer fram automatiskt vid varje paborjad post.
Slojdlararen har tankar om att utdka den fria beskrivningen” och ha med fragor som han vill
ha besvarade. Tillsammans med klassldraren skriver eleverna dagbok om slojdlektionen. En
idé &r att anvénda det som skrivs i dagboken till databasen.

Alla elever anvinder databasen nér de arbetat klart med sin produkt. Liraren anvidnder
databasen for att se vad eleverna arbetat med. Databasen anvinds ocksa som inspiration da
elever vill fa idéer.

Slojdlédraren arbetade som nyutexaminerad efter arbetsomraden och tekniker. Elevernas val
lag i att bestimma egen formgivning. Men efter nagra ar sa kinde slojdldraren att han maste
sldppa tyglarna for en mer varierande undervisning. Idag arbetar liraren med bade
arbetsomraden och med fritt arbete. I borjan pa varje termin sa styr han eleverna mer for att
sedan sldppa undervisningen mer fritt.

Nir slojdlédraren presenterar en teknik eller ett foremal sa ér det upp till varje elev om
han/hon vill arbeta med det eller inte. Har de en egen idé sa jobbar de med eget projekt. Ofta
sa ar det halva klassen som jobbar med eget och halva klassen som jobbar med det ldraren
foreslagit.

Slojldararens mal ér inte forst och framst att eleverna ska arbeta med olika tekniker utan att
de ska kinna glddje 6ver att skapa och tro pa sig sjélv. For att na dessa mal arbetar
slojdldraren med att bade ge idéer och styra eleverna men ocksa att eleverna kan paverka
skeendet.

Slojdlédraren tycker att slojdprocessen dr mycket viktig. ”Allting utgar darifran”.
Arbetsformen, att ga fran idé till planering och genomforande for att till slut gora en
utvérdering, dr en viktig firdighet att arbeta med i alla skolans dmne.

For att fanga processen ger liraren “eleverna input sa de kan skapa nagot”. Han forsoker
utveckla deras skapande utan att himma den men menar att det &r en svar balansgang.
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Den eventuella responsen till det eleverna har skrivit i databasen gor slojdldararen samtidigt
som eleven sitter och redovisar. Men han gar inte in och skriver nagra lararkommentarer
vilket han medger att man skulle kunna gora.

6.1.3. Slojdlarare C

Slojdlarare C dr trd- och metallslojdslidrare och undervisar pa grundskolan i ar 6-9. Han har i
cirka fyra ar arbetat med databas som redovisningsform. Att arbeta med databas i slojden har
varit en drom sedan tio ar. For eleverna sa fungerar databasen som ett led i processen och for
lararen som ett stod for att minnas elevernas arbeten. Innan databasen kom igang sa lét lararen
eleverna skiva i en arbetsbok efter varje lektion vilket ocksa fungerade bra.

Den databas som slojdlédraren arbetar med 4r framtagen av slgjdliraren i Norrkoping (som
slojdlédrare B). Tillsammans med honom gjorde ldraren en del dndringar for att fa databasen pa
det vis som passade hans arbetssitt. Filten &r: namn, datum, darskurs, slojdart, teknik,
arbetsomrdde, foremdl, material, storlek, foto, kommentar. Under kommentar inryms
elevernas reflektioner 6ver hur han/hon har gatt tillviga. Tanken med databasen var att
eleverna skulle kunna inspirera varandra. Och det dr sa databasen bland annat anvénds.

Databasen utnyttjas av elever dels nir de redovisar sitt foremal dels nér de vill himta
inspiration. Slojdlédraren sjdlv anviander databasen for att se vad eleverna gjort sa att de inte far
med samma moment fér manga ganger. Det dr ingen utomstaende som anvénder databasen
men nir slojdldraren har besok sa pratar han vil om databasen sa att den kommer i sa manga
slojdsalar som mojligt.

Slojdldraren later eleverna arbeta fritt i den bemirkelsen att det dr eleverna sjdlva som
kommer med idén till sitt slojdarbetet. Tidigare arbetade dven han med olika arbetsomraden.

Eleverna sjdlva far vilja vad de vill gora. Jag brukar siga att ingenting dr omojligt. Sedan maste
jag ibland begrinsa. Jag vet att det hir fixar inte eleven. Da fér jag pa ett hyfsat sitt forsoka tala
om att ”vi forsoker nista ar med den hir grejen”. Men det kan vara svart manga ganger. For de har
alltid hoga tankar. Men i regel sa fixar de saker och ting. P4 ett eller annat sétt sa fixar de det.

Malet med slojden &r att ga fran tanke till handling. Slojdliararen betonar vikten av att jobba
med hianderna. ”Att man fixar det sjdlv”. ”Att man inte dr beroende av andra”. For att na
malen arbetar ldraren pa tva sitt. inspirera eleverna och lata dem tdnka sjdlva.

Slojdprocessen dr mycket viktig och det dr efter den som slojdldraren arbetar. Eleverna
kommer med en idé vad de ska gora. De skissar ner sin idé pa papper. Genomfor idén och
utvirderar sitt arbete i databasen. En viktig del dr ocksa att gora misstag.

Det brukar jag siga till eleverna ocksd att ni far géra misstag, ni far gora allt. Man far dndra sig
hela tiden. Man maste dndra sig manga ganger for man tinker fel. Men det 4r det man lir sig pa.

Slojdlararen ldser det eleven har skrivit och gar sedan igenom detta med eleven. Ibland far
eleven komplettera sina kommentarer. Men han betonar att det dr ingen idé att eleven krystar
fram nagonting utan att texten maste vara av elevens eget flode.

6.1.4. Sammanfattning av de tre sléjdlararna

Alla tre slojdldrare har flera ars erfarenhet av att vara slojdlédrare. De upplever alla den
forandring som slojden genomgatt under de senaste aren. Tidigare hade alla mer styrd
undervisning. Eleverna arbetade da i ett och samma arbetsomrade som ldraren presenterade.
Idag gar ldrarna igenom tekniker och ger eleverna inspiration till arbete men det dr upp till
varje elev att vélja vad de vill arbeta med. Slojdldrare A arbetar med elevernas egen planering
och later dem vilja arbetsomrade utifran denna planering. Hon kan ibland styra upp slojden
genom att begrinsa antalet olika tekniker. Slojdldrare B styr eleverna mer i borjan pa

20



terminen. Han visar pa tekniker och foremal som inspiration for elever. I hans slojdsal brukar
hilften arbeta med egen idé och hélften med det han foreslagit. Eleverna som har slojdlédrare
C arbetar inom olika arbetsomraden. Hans styrning kan vara att begrinsa en elevs idé om han
anser att den #r alltfor svar att genomfora. Léraren sdger att han arbetar fritt och litar pa att
eleverna sjdlva finner ut vad de ska jobba med. Eleverna kan fa en eller tva ganger pa sig att
fundera ut arbetsomrade.

Elevens egen idé dr nagot som slojdldrarna liksom den nationella utvirderingen i sl6jd,
anser vara en visentlig startpunkt for ett arbete i slojden. Eleverna blir mindre engagerade och
mindre sjdlvstindiga om ldraren bestimmer vad eleverna ska arbete med, menar slojdlédrare A.

Slojdldrarna betonat vikten av att arbeta med hinderna for att konkret trina de teoretiska
bitarna pa ett naturligt sitt. I slojden anvinds svenska i och med att eleverna skriver i
databasen. Slgjdlirare A har dven en kostnadsberikning i sin databas dir matematik kommer
in. Slojdlarare C menar att han far in praktiskt taget in alla amnen i slojden. Slojdldrarna
forstirker det Séljo (1995) menade i sin artikel 1 SIgjdforum om att teori utvecklar kunskaper
om tekniker och material i samspel med konkret handling.

I och med att alla slojdldrarna medvetet arbetar med redovisning sa knyts hela
slojdprocessen ihop och eleverna far mojlighet att tianka tillbaka pa sitt eget arbete och det blir
ytterligare ett inldrningstillfille.

Databasen anvinds av alla eleverna da de arbetat klart med ett arbete. Slojdlarare B och C
har arbetat lingre med databas &n slojdlidrare A och har darfor ett storre register av
elevarbeten. Elever anvinder databasen som en inspirationskélla for eget arbete hos alla ldrare
men i storre utstrickning hos slojdldrare B och C. Slojdldrarna sjidlva anvinder framforallt
databasen for att ldsa elevernas kommentarer. Den eventuella responsen som lidrarna ger sker
da eleven sitter framfor datorn.

6.2. Svar pa fragestallningarna genom lararintervjuerna

6.2.1. Databas och sléjdprocessen

Alla tre slojdldrarna menar att en databas tydliggor slojdprocessen. Slojdldrare C som dven
sett min databas, dar jag har fler steg i sjédlva slojdprocessen, menar att databasen gar att
utveckla och utforma p4 olika sitt allt efter behov. Onskar man leda in eleverna pé vissa
omraden sa formar man sina filt efter det. Slojdldarare A har med materialkéinnedom, skotesel
rad och kostnad i sin databas.

Och de blir mer medvetna hur de har jobbat. Om kostnad, om material, om tvétt, om strykning.
Och dirfor fragar det t o m ibland hur ska jag skota det hér och sa. De stillde inte de fragorna
innan de fragar mig. Och de blir mer medvetna om ekonomin. ”"Récker de hér till mina pengar”.

Eleverna tinker efter mer nir de redovisar. Eftersom eleverna dr medvetna om att de ska
redovisa pa datorn sa reflekterar eleverna mer dven under arbetets gang, menar slojdldrare A.
Hon menar ocksa att det &r viktigt att stanna upp, tinka efter vad man har gjort och stilla sig
fragor. Darfor kan en databas fa eleverna att tinka efter mer. Slojdldrare B anser att processen
tydliggors inte under arbetets gang utan forst nir eleverna redovisar vid databasen.
”Uppfoljningen av elevers arbete sitts pa priant. Eleven ser sin egna process vid redovisning
pa datorn och den ser dven andra elevers tankar”.

Alla elever anvinder databasen och ldrarna anvinder den for att bli paminda vad eleven har
jobbat med och ldsa elevernas kommentarer. Pa sa sitt blir slojdprocessen tydlig for bade
larare och elever. Slojdlararna B och C har bada bildarkiv dér eleverna gar in och tittar pa
andra elevers arbete. Sjdlvfallet sa fylls posterna pa ju fler &r man har jobbat och dérfor finns
ett storre arkiv hos de slojdlarare som arbetat med databas i manga ar. Databasen tycks
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fungera i alla aldrar. Slojdlarare A och B undervisar pa lag och mellanstadiet. Slojdlarare C
arbetar med databas pa hogstadiet men har dven anvint den pa mellanstadiet diar den
fungerade utmaérkt.

Slojdldrare A menar att en databas kan fa elever att skriva saker som de inte vill prata med
ldararen om. Hon har upplevt att eleverna dppnar sig mer och dr mer drliga framfor datorn én
infor lararen. Att datorn far rollen som en opartisk ldrare visar dven Appelberg och Erikssons
undersokning (1999).

Ingen av ldrarna anvinder databasen utanfor slojdsalen men nagra av dem har tankar att
anvinda databasen vid utvecklingssamtal. Da blir fordldrarna dven medvetna om den process
som eleven beskrivit i databasen. Slojdldrare B, som later eleverna skriva om sin slojdlektion
tillsammans med klassforestandaren, har tankar pa att anvinda dessa anteckningar for att
utoka databasens anvindningsomrade.

6.2.2. Databas och en reflekterande kunskapsinhdmtning

Alla tre slojdldrarna anser att eleverna far chans att reflektera. Eleverna som av ldrarna
upplevs stressade far mojlighet att stanna upp. I och med att de far chans att tinka tillbaka sa
blir de olika stegen tydligare. ”Det ger ytterligare ett inldrningstillfélle. Reflektionen blir
tydlig vad giller framsteg eller misstag”. ” Sa har du inte hela processen klart i huvudet sa
maste du tinka”.

De upplever ocksa skillnader mellan olika sitt att redovisa. Slojdlarare A tycker det blir
mer tid till eftertanke vid en skriftligt redovisning &n vid en muntlig och att eleverna upplever
det som mer seriost. Det skrivna har ocksa fler kvaliteter dn det muntliga, menar slojdldrare
A, vilket dven tidigare forskning visat sa som Dysthe (1996), Lendahls & Runesson, (1995).

Eftersom de ser det framfor 6gonen ser det nerskrivet in om man bara samtalar tror jag da flyger
det ivdg. Star det nerskrivet ddr och de kan ga tillbaks och titta “jaha, jag har ju faktiskt skrivit ner
vad jag har gjort”. Det andra det kan man aldrig se igen. Det dr borta.

Eleverna har blivit mer angeldgna om att fa kunskap om bland annat material och skotselrad,
sager slojdliarare A och menar att de sjélva stéller fragor som de tidigare inte gjort.

6.2 3. Skillnader mellan elevers inlarning med eller utan en databas

Varken Jedeskog eller andra forskare har kunnat bevisa att inldrningen blir bittre med hjilp
av datorstod. Pa samma sitt sa har slojdldrarna svart att uttala sig om redovisning med databas
ger bittre inldrning eftersom inldrningen dr omojlig att méta. Arbetsformerna i slojden dr de
samma. Eleverna ldrde sig momenten tidigare ocksa. Det ldrarna ddaremot har upplevt ar att
redovisning pa datorn har blivit en morot for manga elever att redovisa och tanka over sin
arbetsgang.

Man kan inte sdga att de blir duktigare i sl6jd. Men reflektionerna ger kvalitetshojning och
bittre inldrning.

Slojldrarna har tidigare anvinds sig av redovisning pa papper och grunden blir i princip
den samma. Men databasen har andra kvaliteter. I och med att elevernas arbeten finns i datorn
som ett permanent galleri for alla att fa inspiration av sa kinner eleverna sig motiverade att
dven skriva om sitt arbete.

Den muntliga redovisningen skiljer sig fran redovisning pa datorn. Vid den munliga
framstéllningen har ldraren mojlighet att ge eleverna direkt respons. Redovisning pa datorn
blir mer enskilt och ldrarens respons kommer i efterhand.

Ingen av slojdldrarna pastar att de har dndrat sina arbetsformer i och med datorn. Utan
arbetar pa samma sitt som tidigare. ”...datorredovisningen &r bara ett instrument, ett
hjdlpmedel som forstirker inldrningen”. Alla tre slojdldrarna arbetar individuellt i det
avseendet att de later eleverna sjdlva bestimma vad det vill jobba med. Fordelen med att
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eleverna arbetar med olika arbetsuppgifter &r att det inte forekommer nagon jimforelse. Sa
som de tre slojdldrarna planerar sitt uppliagg i slojden har eleverna mojlighet att arbeta i sin
egen takt. Darfor har inte datorn foréindrat arbetssittet i slojden —den har bara forstérkt det
individuella arbetssittet. De flesta eleverna &r enligt ldrarna positiva till att redovisa pa datorn
och tycker det ér en naturlig del i slojden. Slojdldrare C anser att det till och med blivit
roligare att arbeta i slgjden sedan databasen infordes vilket stimmer dverens med Jedeskogs
undersdkningar (1995 och 1998) av datoranvéndning i skolan.

6.2.4. Fordelar och nackdelar med en databas

Fordelarna med databas dr manga. Den stora arkiveringen av elevernas arbeten fran ar till ar
bildar en stor inspirationskélla for andra elever. Det &r inte bara ldraren som inspirerar
eleverna utan de inspirerar dven varandra. Slojdldrare C menar att detta kan stéirka elevernas
sjalvfortroende.

Datorn kan ge mera inspiration dn en bok med den anledningen att de ser att det dr elever som har
gjort jobbet. En bok ir ofta hemskt priktig, Hir ser de “men herregud den ér ju en annan arskurs
sexa som har gjort det hir, da skulle jag kunna fixa det ocksa pa ett eller annat sitt”. Resultatet blir
sdkerligen inte det samma men jag tror att det stirker deras sjdlvfortroende.

Arkiverigen ger eleverna en motivation att tillféra sina egna slojdalster. I och med att de har
anvindning for den sjdlv ser de vinster med att ocksa sjédlva redovisa. Eleverna redovisar inte
bara for redovisningens skull utan ser en mening med redovisningen. Slojdldrarna menar att
eleverna &r positiva och tycker arbetet med databasen ir rolig och naturlig. Eleverna dr mana
om att fa med sitt arbete i databasen och upplever det virdefullt. Alla tre slojdldrarna betonar
att det blir snyggare pa datorn @n pa papper. Allas bokstidver blir lika prydliga vilket Jedeskog
(1998) menar kan bidra till att eleverna kan koncentrera sig mer pa innehallet 4n pa att forma
bokstiver.

Med alla elevers samlade material i datorn sa blir det inte lingre nagra papper som lédrare
och elever ska halla reda pa. I och med mgjligheterna med att sortera data finns helt andra
anvindningsomraden med en databas jamfort med papper. Genom mojligheten att soka pa
elever, produkter med mera kan databasen anvindas av bade lidrare och elever i olika syften.
”Liatthanterligare pa datorn 4n att ha en massa papper att halla ordning pa. Dra och siitta i
parmar. Det dr ju smidigare i datorn”.

Léraren har mojlighet att se hur langt eleverna kommit kunskapsmaéssigt. De behover inte
anteckna lika mycket om varje elev eftersom elevernas arbete och tankarna kring arbetet finns
i databasen. Aven om ingen av ldrarna 4nnu anvinder databasen som underlag for
utvecklingssamtal sa papekar de att mojligheten finns. Nagon lérare tittar pa det eleverna
skrivit ndr omdémen ska goras.

Andra dmnen praktiseras i slojden och trinas i databasen. Framforallt svenska och
matematik. ”Alla ldrare dr svenskldrare”. Slojdldrare A har dven kostnadsberdkning med i sin
databas dir eleverna riknar ut verkliga héndelse som har med deras eget slojdande att gora.

Lirarna betonar bristen av datorer och att det ofta bli k6 framfor datorn i och med att
datorn anvinds édven i andra syften. Med papper och penna kan alla elever skriva samtidigt
och efter varje lektionspass. Lérarna anser att databasen maste vara enkelt konstruerad och
sjalvgaende. Tva av ldrarna menade att skrivandet upplevdes speciellt jobbigt for de elever
med dyslexi eftersom eleverna tycker att slojden dr ett andningshal dédr man slipper skriva.
Slojdlarare B som har 500-700 poster i sin databas menar att det finns risk att databasen betar
av “enahanda saker” i och med att elever kopierar varandra. For att komma ifran detta
dilemma skulle olika slojdldrare kunna byta databaser med varandra. Ett annat alternativ &r att
ha en databas pa nitet. Ett sadant projekt har slojdlédraren arbetet fram tillsammans med
Goteborgs universitet.
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6.3. Elevenkater

Jag har latit elever pa tva olika skolor svara pa en enkit. Skola A &r den skola i vilken jag
gjorde min slutpraktik och dir eleverna redovisat i min databas. Pa skola B praktiserade jag
under kursen GEM 40. Eleverna pa skola B skriver en utvérdering pa papper efter avslutat
arbete men den &r inte utformad som min databas kring slojdprocessen.

Pa skola A arbetar slojdeleverna med olika arbeten. Bada slojdldrarna (textilslojd och tra-
och metallslojd) later eleverna sjdlva bestimma 6ver vad de vill arbeta med. De sex elever
som svarade pa min enkt beskrev darfor sex olika typer av arbete: kniv, reggaehatt, viska,
lykta, stovelknekt, pigtittare. I denna skola anvénde jag elever fran de bada slojdarterna vilket
ocksa far spridning mellan harda och mjuka material.

Pa skola B gav ldraren eleverna tva valmojligheter att arbeta med: lappteknik eller broderi.
Hir var det endast elever fran textilslojden som svarade pa min enkit. Eftersom jag med
denna uppsats inte har som syfte att undersoka skillnaderna mellan de bada slojdarterna sa
involverade jag inte eleverna i trislojden i detta projekt. Elevernas arbete till skillnad fran
skola A var endast i mjuka material.

Kiillan till elevernas idéer skiljer sig alltsa at mellan de bada skolorna. Pa skola B r det
ldraren som har bestéimt vilka tekniker de ska arbeta med. Elevernas valfrihet &r att sjdlva
bestimma foremal med antingen broderi eller lappteknik. Inspirationen inom denna ram
hémtar eleverna fran tidningar och bocker. Pa skola A dér eleverna sjidlva bestimmer bade
teknik och foremal kommer idéerna fran fler hall. Nagon sag foremalet i en affir. Nagon
annan fran en tidning. Nagon fick idén genom att fundera. En elev vars intresse ar
reggeamusik tillverkade en reggaemossa. En annan elev som skriver att han "hatar sl6jd” och
som ldraren har beskrivit som en svag elev fick en uppgift av slojdlédraren.

Vad giller beskrivningen av arbetsgangen sa dr de hogpresterande eleverna pa skola A mer
engagerade @n Ovriga elever. De lagpresterande eleverna pa skola A och eleverna pa skola B
skriver 6ver lag ganska magra beskrivningar. Trots att manga skrivit ner arbetsgangen. De dr
inte lika tydliga i sitt sprak som de tre hogpresterande eleverna pa skola A. Alla tre
hogpresterande elever pa skola A har en tydlig och utforlig beskrivning av arbetsgangen. Det
iar hos dessa elever som sambanden syns och losningarna kommer fram. En elev som ritat en
egen viska skriver: ”Jag ritade upp ett enkelt monster. Borjade med banden. Stirkte dem med
vlieseline. Jag hade dubbelt tyg i viskan for att gora den stadigare”. Tekniska begrepp sa som
vlieseline, regel, slida och klyka forekommer ocksa fler ganger hos de hogpresterande
eleverna pa skola A in de lagpresterande pa samma skola och eleverna pa skola B.

Enligt nationella utvérderingen i slojd (1994) var eleverna mer engagerade i sina
dagboksanteckningar om arbetet i slojden utgick ifran deras egna idé dn om idéerna kommer
fran lararen. Min undersokning stimmer dverens med den nationella utvirderingen vad giller
de hogpresterande eleverna pa skola A. Men de lagpresterande eleverna pa skola A har inte
alls samma engagemang dven om arbetsmiljon dr den samma. En elev uttrycker tydligt sitt
daliga sjalvfortroende. Hela hennes enkit genomsyras av hennes sjilvbild. Hon angav att det
viktigaste i slojden &r att hon dr ndjd med sin arbetsinsats och menade att hon hade ganska
stor mojlighet att forverkliga detta. ”Men det &r nog mycket sjidlvfortroende som giller”. De
bada andra lagpresterande eleverna pa skola A skriver bada att de inte &r bra pa slojd. "Jag
brukar inte lyckas sa bra med mina slojdarbeten”. Eleverna pa skola B arbetar med ett
arbetsomrade som ldraren har bestdmt. I deras enkiter forekommer inte nagra 16sningar och
samband.

Alla elever kénde sig mycket ndjda eller ganska nojda med sitt arbete. Alla elever menar
att det berodde pa resultatet. Eleven pa skola A med daligt sjalvfortroende skriver ocksa:
”(...) om man tinker efter lite att det dr jag som har gjort den, da blir man faktiskt ganska
nojd med sig sjélv. Jag gillar mitt verk och 4r n6jd med det”.
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Pa fragan om de kommer ihag sitt arbete svarade hilften av eleverna pa skola A nej, trots
att dessa elever redovisat i databasen och nyligen tdnkt tillbaka pa sitt arbete. De 6vriga har
svarat att de kommer ihag sitt arbete. Tre menar att det beror pa att arbetet ligger nira i tid.
Tva skriver att det beror pa att det var roligt. Tva menar att det beror pa att de fick tinka
mycket sjdlva. Tydligen sa dr det inte enbart redovisningen i en databas som har betydelse om
eleverna minns sitt arbete. Hela miljon kring eleverna paverkar ocksa.

Alla utom en elev pa skola B och tva elever pa skola A menar att man skulle skriva ner vad
man gor for att bittre komma ihag hur man arbetade. Nagon skriver att man skulle arbete
roligt. Flera skriver att man skulle tinka sjilv.

Vad giller medbestimmande pa slojlektionerna har eleverna pa de bada skolorna i lika stor
utstrackning uttryckt att de far vara med och bestimma. Trots att slojdldrarna pa de bada
skolorna arbetar olika. Pa skola A ir det eleven som bestimmer arbete. Pa skola B ir det
lararen som viljer arbetsomrade.

Eleverna pa skola A har i mycket storre utstrickning #@n de eleverna pa skola B angivit att
en viktig del i slojden ar att fa bra betyg. Tva av sex elever pa skola A menade att detta var
det viktigaste malet i slojden. Ingen pa skola B tyckte att fa bra betyg var det viktigaste.
Hilften av eleverna pa skola B tyckte att fa bra betyg var minst viktigt. Den andra hilften
tyckte genomfora en idé var minst viktigt. Azt ldra mig bli sjilvstindig som ir ett
overgripande mal i ldroplanen fick ldgsta prioritet pa skola A. Daremot tyckte en tredjedel pa
skola B att det var det viktigaste malet. Pa skola B ansag av eleverna ndjd med min
arbetsinsats och att det fdrdiga sldjdarbetet blev bra vara viktigast. Se tabell 1 och tabell 2.

Jag har angivit typvirde for de olika kategorierna. Ett typvirde visar vad majoriteten av
gruppen anser. Ett medelvirde visar inte fordelningen utan visar bara ett tvérsnitt av elevernas
asikt.

Tabell 1. Elevernas rangordning pd skola A av vad som dr viktigast i slojden. 1=mest viktigt.
6=minst viktigt. Hog- respektive lagpresterande.

Slojdarbetet|Sjalvstandighet|Lara sig Fa bra |N6jd med Genomféra

blir bra nya saker |betyg |arbetsinsats |en idé
HOG 2 6 5 1 3 4
HOG 4 3 2 6 5 1
HOG 2 6 1 5 3 4
LAG 5 3 6 1 2 4
LAG 6 2 3 4 1 5
LAG 1 6 3 2 5 4
Typvarde 2 6 3 1 5&3 4

Tabell 2. Elevernas rangordning pd skola B av vad som dr viktigast i slbjden. 1=mest viktigt.
6=minst viktigt. Hog- respektive lagpresterande.

Sldjdarbetet|Sjalvstandighet|Lara sig Fa bra [N6jd med Genomféra

blir bra nya saker |betyg |arbetsinsats |en idé
HOG 1 4 5 6 2 3
HOG 3 4 2 6 1 5
HOG 3 1 2 4 5 6
LAG 5 1 3 6 4 2
LAG 1 5 3 2 4 6
LAG 4 5 2 3 1 6
Typvarde 1 &3 1&48&5 2 6 1&4 6
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6.4. Svar pa fragestallningarna genom elevenkéaterna

6.4.1. Databas och sléjdprocessen

Slojdprocessens delar: idé, planering, genomforande, virdering framhdver processen i ett
slojdarbete. Eleverna pa de bada skolorna har gett 1ag prioritet till genomfora en idé. Endast
en elev pa skola A anser att det ér det viktigaste i slojden. Pa skola B dr ingen som angivit att
det dr det viktigaste i slojden. Sjdlvstindigheten har ocksa fatt 1ag prioritet i de bada skolorna.
Framst i skola A. Tva elever i skola B har dock uppgett att lira sig bli sjdlvstindig som det
viktigaste. Att det firdiga slojdarbetet blir bra ér en kategori som bada skolorna har
prioriterat hogt. Det &r tydligen viktigt for eleverna att det fardiga resultat blir bra. Se tabell 1
och 2.

Det skiljer alltsd mellan de intervjuade slojdldrarna och elevernas tankar om slojdamnets
kérna. Slojdlararna framholl sjilvstindigheten och att eleverna far genomfora en idé. Eleverna
daremot fokuserar mer pa produkten och resultatet. De elever som redovisat i databasen ger
inga tecken pa att de fatt mer insikt om slojdprocessens delar.

6.4.2. Databas och en reflekterande kunskapsinhamtning

Tydligast syns reflektionerna hos de hogpresterande eleverna pa skola A. De beskriver fler
samband och fler tekniska begrepp dn de Gvriga eleverna. Engagemangen i texterna ar ocksa
storre hos dessa elever. Sittet att reflektera skiljer mer mellan de lag- respektive
hogpresterande eleverna pa skola A dn mellan de lag- respektive hogpresterande eleverna pa
skola B. Av de tolv eleverna kan man kategorisera de tre hogpresterande eleverna i en grupp
och de lagpresterande fran samma skola samt eleverna fran skola B i en annan.

6.4.3. Skillnader mellan elevers inlarning med eller utan en databas

Elevernas inldrning &r svar att méta genom min studie. Underlaget och tiden &r alldeles for
knapp. De intervjuade slojdldrarna som arbetat flera ar med databas i sl6jden hade ocksa svart
att uttala sig om databasen kan tillfora nagot vad giller inldrningen.

6.4.4. Fordelar och nackdelar med en databas

Eleverna pa skola A svarade dven pa hur de upplevde att redovisa pa datorn. En elev tyckte att
den mest negativa med att redovisa pa datorn var att det tar tid av lektionen. En annan elev
skrev om de tekniska svagheterna. De andra fyra har inte skrivit ndgot negativt utan tycker att
det var "kul att prova nagot nytt". En del uttrycker nyttan med en databas. "Andra kan se det".
Nagon utrycker att "man far tinka till vad man gjort" och att man "kommer ihag".
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7. DISKUSSION

7.1. Fragestéllningarna

Med hjilp av dagens datorer och deras programvaror finns stora mojligheter att sjilv skapa
databaser med olika innehall. De slojdldrare som jag intervjuade arbetar alla med var sin
individuell databas utifran deras tankar med sldjden. Slojdldrare B och C hade inte sa stor
betoning pa slojdprocessen utan mer pa produkten. Medan slojdldrare A hade med fler delar
av slojdprocessen i sin databas. I ldrarens databas fanns ocksa ett filt for kostnad och ett for
materialskotsel. Slojdldrare C som var min handledare under praktiken blev intresserad av att
fortsétta att arbeta med min databas som mer betonar processen.

Eftersom en databas kan konstrueras efter olika behov beroende pa vad man har for mal
med den dr det mojligt att den kan tydliggora slojdprocessen for bade ldrare, elever och
fordldrar. Jag tror dock inte att det finns generella arbetsitt eller arbetsformer som passar alla
elever. Om man tror sig ha hittat ett arbetssétt som fungerar for alla bor man ténka till. Darfor
ar inte en databas nagon heltickande metod. Men den kan vara en kanal dir eleverna far
mojlighet att reflektera 6ver sin kunskap.

Det ar svart att méta elevers kunskapsinhdmtning och inldrning. Jag har inte kunnat i min
undersokning finna tydliga tecken pa att en databas skulle bidra till storre inldrning. Daremot
far eleverna en chans att reflektera och tinka tillbaka pa sitt arbete vilket kan bidra att
inldrningen forstirks. Stunden framfor databasen ger ytterligare ett inldrningstillfélle. Att
formulera sina tankar i ord bidrar till att man skérper tanken. Orden i sin tur genererar nya
tankar.

Skolverkets sértryck ur skola for bildning (1999, s. 47) skriver att “kunskaper kan inte
betraktas som firdiga produkter, som kan forstas isolerade fran de sammanhang dér de
utvecklades. P4 samma sitt paverkas elevernas kunskapsutveckling av hur skolans
verksamhet dr organiserad”. Alla delar i skolan paverkar elevers inldrning. Lirarens sitt att
undervisa och vara har betydelse. Miljon i slojdsalen och pa skolan inverkar. Darfor dr det
svart att isolera databasens betydelse for inldrning och bortse andra faktorer.

Skillnaderna var stora mellan de bada skolorna vad giller vikten av att fa ett bra betyg.
Eleverna pa skola A kommer fran 6verklassomrade dédr manga fordldrar dr akademiker. Lérare
pa skolan har ofta papekat under min praktik att elevernas har krav pa sig fran forzldrarna.
Manga elever dr betygsfixerade och kidmpar for att fa ett bra resultat.

En annan skillnad var engagemanget i texterna. De hogpresterande eleverna pa skola A var
mer engagerade i sina texter dn de ovriga. En anledning till skillnaderna i engagemang och
sprak kan vara skillnader i hemmilj6. Men eftersom de lagpresterande pa skola A kommer
fran liknande miljoer kan bristande engagemang bero pa daligt sjalvfortroende och dalig tillit
till sin formaga att arbeta med hianderna. Det bristande engagemanget hos eleverna pa skola B
kan, som den nationella utvirderingen i sl6jd (1993) kom fram till, bero pa att de hade mindre
mojlighet att sjdlv bestimma arbetsomrade.

Anmiérkningsvért dr att de bada skolorna upplever att de bestimmer sjélv vilket arbete de
vill gora trots att arbetsformerna &r olika pa de bada skolorna. Pa skola A arbetar eleverna
med vad de vill medan pa skola B att de far vilja mellan tva tekniker. Trots det sa tycker
eleverna pa skola B att de bestimmer sjdlva vad de vill gora. Jamfort med andra d&mnen i
skolan sa kan slojden upplevas som ett &mne dir man har storre mojlighet att bestimma
(Skolverket, 1993).

Fordelarna och nackdelarna med att redovisa i en databas har varit littare att urskilja. Bade
larare och elever har tagit upp bade positiva och negativa synpunkter med att redovisa i en
databas. Dir de positiva overviger de negativa. For manga elever har arbetet med datorn och
databasen varit nagot spannande. Fragan dr om denna entusiasm kommer att besta framover.
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Eller om datorer kommer bli sa vanliga i framtiden att de inte kidnns lockande utan behandlas
som en vanligt hjdlpmedel.

7.2. Fortsatt forskning

I denna undersokning inryms inte nagon analys av det eleverna har skrivit i databasen. Jag har
endast med hjélp av enkit jamfort tva elevgrupper, sammanlagt 12 stycken, pa tva olika
skolor vad giller deras reflektioner kring det senast slojdarbetet, medbestimmande och
tankar kring slojdimnets kdrna.

Med hjilp av databasens smidiga arkivering finns stora mojligheter att ga vidare med
analys av elevernas reflektioner kring sitt arbete. Arbetar man medvetet med denna typ av
redovisning far man sa smaningom ett stort underlag av poster som skulle kunna vara oerhort
virdefullt i en fordjupad analys. En av de intervjuade slojdldrarna hade 500-700 poster i sin
databas. Han var inne pa sitt tredje ar med databas i slojden. Alltsa fylls posterna pa ganska
snabbt. Databasen skulle kunna ge inblick dver aktiviteten i slojdsalen under en viss period
och hur den foréndrats fran ar till ar.

Det &r inte bara i sldjden som en databas kan vara anvéindbar, utan dven andra dmnen i
skolan. Bokrecensioner, labbobservationer, matematikuppgifter etc.

7.3. Ny layout i databasen

Tillsammans med min praktikhandledare forbittrade jag databasens funktioner. Med
Microsoft Access finns stora mojligheter att fa en mycket avancerad databas. Eftersom
praktikhandledaren ville fortsitta att arbeta med min databas kommer vi framdver ha kontakt
for att justera databasen sa den blir sa funktionell som majligt. Ett exempel dr organisera
databasen sa att olika formulér kan visa olika typer av information sa som att kunna se en
elevs alla arbeten samtidigt.

7.4. Betona slojdprocessen alla delar

De problem som kan uppsta vid anvindningen av databas ir att eleverna upplever att tid tas
fran deras slojdlektion. En elev papekade detta vid enkitstudien.

Min erfarenheter &r att eleverna klagar ofta pa att de vill arbeta praktiskt i slojdsalen och
inte teoretiskt. Eleverna i enkiten framholl den fardiga produkten som viktigast i slojden.
Som ldrare dr det viktigt att tillsammans med eleverna samtala om och betona hela
slojdprocessen. Och prata om de osynliga produkterna som skapas inuti eleverna.
”Slojdundervisningen skulle tjina i kvalitet om de delar av slojdprocessen som berdr idé och
planering diskuterades ingaende av slojdlédrare och elever” (Skolverket, 1994, s. 42). En sitt
att synliggora dessa tankar ir att lata eleverna skriva om sina erfarenheter antingen pa papper
eller i en databas.

I slojden pagar ett stindigt samspel mellan hand och tanke. For att eleverna ska forsta
vikten av att skriva ner arbetsprocessen krivs att de ocksa far nytta av databasens funktioner.
Lararen kanske behover uppmana eleven att ga och soka i databasen for att hitta inspiration
och uppslag till eget arbete. Forstar eleverna att databasen kan bli en viktig resurs i slgjden
kanske de blir mer ivriga att sjilva tillfora egna erfarenheter.
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Bilaga 1

Posk: HI*II 5 PIHIP*IaVS




Bilaga 2

He;j,

Jag dr mycket tacksam att du vill vara med i min undersdkning om databasens virde for
inldrning i skolslojden. Jag skickar intervjufragorna i forviag sa du kan ga igenom dem och
vara lite forberedd.

Med vinliga hélsningar Eva Udin.

Intervjufragor

Hur lénge har du arbetat med databas i slojden?

Varfor borjade du anvinda databas i slojden?

Hur ser din databas ut? Vilka olika filt har du? Varfor har du just dessa filt?
Hur fick du idéer till innehallet i din databas?

Hur anvinds databasen? Vem anvinder databasen?

Vilka fordelar ser du med att arbeta med databas i sl6jden?

Vilka nackdelar ser du med att arbeta med databas i sl6jden?

Upplever du att slgjdundervisningen har fordandrats sedan du borjade anvinda databas? Pa
vilket sitt? Hur ser du pa detta? Positivt? Negativt?

Hur uppfattar eleverna arbetet med databasen?

Hur vill du ga vidare med databasen?

Hur planerar du uppldgget av din undervisning i slojden?
Varifran kommer initiativet till elevernas arbeten?

Vilka mal har du for ditt amne? Finns nagon arbetsplan?

Hur arbetar du for att na detta mal?

Vad tycker du dr det viktigaste malet i slojden?

Kénner du till slojdprocessen? Vilka delar ingar dér?

Hur viktig tycker du sléjdprocessen dr?

Hur bedriver du undervisningen for att fanga processen?

Kan en databas i slgjden tydliggora slojdprocessen? Hur? For vem?

Tycker du att eleverna reflekterar mer over sin kunskap ndr de redovisar i en databas jamfor
med da de inte redovisar i en databas? Pa vilket sitt?

Hur behandlar du det eleverna skrivit i databasen?

Vad anser du om att lata eleverna skriva i ett sk praktiskt - estetiskt &mne?

Varfor tycker du eleverna ska skriva om sitt arbete? Vad ser du for virden i det?

Vilka skillnader kan du se jamfort med da elever inte skriver i databasen?

Upplever du att det finns skillnader i elevers inldrning da de anvinder en databas jaimfort med
da de inte anvinder en databas? Vilka dr skillnaderna i sa fall?



Bilaga 3:1 (4)

Enkiit till eleverna
Jag vill att du svarar pa foljande fragor om ditt arbete i slojden. Ta god tid pa dig och forsok
gor ditt bista. Pa sa sitt hjalper du mig och min undersokning.

Jag kommer bara att anvinda ditt namn for egen del.
Ingen annan kommer att veta vad just du har skrivit.

Namn

Klass

Vilket arbete avslutade du senast?

Rita en skiss av ditt arbete hér intill eller pa baksidan.

Sa har fick jag min idé:




Under arbetets gang upplevde jag genomforandet som...

[ IMycket svért

[ ]Ganska svart

[ ]Ganska Litt

[ IMycket Litt

Beskriv hur du gick till viga. Beskriv dina losningar.

Nu nér arbetet &r fardigt kénner jag mig...
[ IMycket nsjd

[]Ganska nojd

[ ]Ganska missnojd

[ IMycket missnojd

Det beror pa att...

Bilaga 3:2 (4)



Bilaga 3:3 (4)

Kommer du ihag hur du arbetade och hur du tinkte? Kommer du ihag dina 16sningar?

[[]Ja
[[1 Nej

Det beror pa att...

Hur skulle man enligt dig arbeta i slojden for att komma ihag vad man gjort?

Kryssa for det alternativ som du tycker bist stimmer med din slojdundervisning

Stammer
mycket bra

Stammer
ganska bra

Stammer
ganska daligt

Stimmer
mycket daligt

Jag far vara med och
planera hur vi ska
jobba i slojden.

Jag tycker min lédrare
lyssnar pa mig da jag
kommer med
synpunkter pa
undervisningen.

Jag tycker att jag far

min idé.

mojlighet att genomfora

Jag bestdmmer sjélv
vilket arbete jag vill
gora.




Bilaga 3:4 (4)

Har 4r min rangordning pa vad jag tycker ar viktigast i slojden (Ordna fran 1 till 6. 1=mest
viktig, 6=minst viktig)

[JAtt det firdiga slojdarbetet blir bra

[JAtt lira mig bli sjdlvstindig

[JAtt jag fr lira mig nya saker

[JAtt f4 bra betyg

[]Att jag #r nojd med min arbetsinsats

[JAtt jag far mojlighet att genomfora en idé

Min mgjlighet att forverkliga detta. (Angaende det alternativet jag tyckte vad mest viktig).
[ IMycket stor mojlighet

[ ]Ganska stor mojlighet

[ ]Ganska liten mojlighet

[ IMycket liten majlighet

Det beror pa...

Hur upplever du att redovisa pa datorn. Vad dr bra? Vad &r daligt?




